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As orientagbes neoliberais e as politicas curriculares para o ensino médio
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Resumo

O presente artigo trata da analise de alguns dos documentos curriculares para o ensino médio, publicados no Brasil
nos anos de 1996 a 2005. Visa problematizar a questdo das politicas neoliberais e o impacto na reforma curricular
para esse nivel de ensino, analisando os principios que fundamentam tais propostas. O texto aponta para a
necessidade de ampliagio do debate acerca da estreita relagio entre politicas educacionais, no caso especifico, as
voltadas para o curriculo do ensino médio, e a pratica do professor.
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The neoliberal orientations and the curricular politics to high school level

Abstract

In this article was make an analysis for some of the curricular documents to the high school level, published in Brazil
in the years 1996 to 2005. The intention was problematize the question of neoliberal policies and the impact on
curricular reform for this level of education analyzing the principles that establishment these proposals. The text
points to the need for expansion of the debate about the close relationship between educational policies, in the
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particular case, directed to the curriculum of high school, and practice of teacher.
Keywords: Education policies; High school level; Neoliberal policies.

Introdugio

Nao 56 ¢ impossivel desvincnlar a pedagogia de suas
relagoes com a politica, mas também ¢ teoricamente
desonesto. (Peter McLaren, 1997)

Este artigo pretende analisar os documentos
curriculares para o ensino médio, publicados no Brasil nos
anos de 1996 a 2005, centrando o foco de anilise na
questdo das politicas neoliberais e seus impactos nas
reformas curriculares para esse nivel de ensino. Partindo
da escola enquanto instituicdo histdrica e culturalmente
definida, pretende-se problematizar as relagdes entre tais
propostas e o contexto das praticas dos professores da
educacio bisica.

A escola foi concebida histoticamente, em
diferentes contextos sociais, como instituicio fundamental
voltada para a consolidagio de projetos politicos
hegemonicos. A concepgio moderna de Estado-Nagio,
por exemplo, estava apoiada no ideal da construcdo de
uma identidade nacional para a qual o ensino escolar
contribuitia de forma marcante. Uma das maneiras pelas
quais a escola ¢é utilizada para prop6sitos hegemonicos est
no ensino de wvalores culturais, econémicos e outros —
proprios de determinado grupo social — que passam a ser
difundidos, através da instituicao escolar, como referencial
de padrio e norma do que ¢ ser aluno e do que é uma
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cultura valida.

Segundo Apple (2000), as politicas educacionais,
como também as culturais, contribuiram para a difusio de
padroes de conduta para as comunidades e, dessa forma,
garantiram a manutencdo do poder de determinados
grupos sociais, bem como serviram ainda como
mecanismos de controle social.

As escolas nao foram necessariamente construidas para
ampliar ou preservar o capital cultural de classes on
comunidades que ndo fossem as dos segmentos mais
poderosos da populagio. O papel hegeminico do intelectual,
do educador profissional, nesse processo é bastante claro.

(Apple, 2006, p. 101)

Na ultima década no Brasil, a instituicao escolar
mais uma vez tornou-se campo de disputas e desafios que
se configuraram nas reformas educacionais implementadas
desde entio. Num contexto de mudangas politicas,
econémicas e culturais e da flexibilizacio das relages de
trabalho, onde o profissional desejado passa a ser o
“polivalente”,  “adaptavel”’, “criativo”, que possui
autonomia e ndo mais o especialista, as motivagoes
pessoais sobrepoem-se aos valores coletivos, onde vemos
a difusdo de um comportamento competitivo na luta por
vantagens individuais.

No contexto educativo, a disseminacio desses
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valores reflete no crescimento do valor de mercado do
ensino que, a0 mesmo tempo em que des-socializa, re-
socializa, cria novas identidades e destrdi outras,
encorajando o individualismo competitivo € o instrumen-
talismo, o que resulta cada vez mais na diminuicdo dos
espagos possiveis para o didlogo e reflexdo, ndo mais
quistos e desejados nesse tempo de mecanizagio da
educacio. Segundo Ball (2001):

A sobrevivéncia do mercado educativo torna-se a nova base
de propdsito commm — pragmatismo e anto-interesse, e #ao
mais éica e julgamento profissional, passam a ser as bases
para os novos jogos de linguagem organizacional. (Ball,
2001, p. 107)

Nessa perspectiva, mudancas também foram
estabelecidas nas caracteristicas do profissional da
educacio mediante um modelo de poder — a gestio —
mecanismo-chave das reformas politicas, principalmente
as da segunda metade dos anos 1990. Pela sua introdugao,
os regimes ético-profissionais das escolas sdo substituidos
por um modelo empresatial e competitivo.

O gestor ¢ o herdi do novo paradigma. O trabalho do gestor
envolve a infisio de atitudes e culturas nas quais os/ as
trabalbadores/ as ~ se  sentem,  eles/as  proprios/ as,
responsabilizados/ as e, simultaneamente, comprometidos/
as ou pessoalmente envolvidos/ as na organizagio. (Ball,
2001, p. 109)

Segundo Du Gay (1996), os gestores, dentro de
uma légica empresarial, normalizam e instrumentalizam a
conduta do pessoal de forma a atingir os fins postulados
como desejaveis.

A partir dessa légica neoliberal, tém se difundido
projetos pautados pela nido-participagio do Estado na
economia, pela politica de privatizagdo de empresas
estatais, livre circulagdo de capitais internacionais, énfase
na globalizacao, abertura da economia para a entrada de
multinacionais, dentre outros principios. A introjecio do
valor e das relagbes mercantis como padrio pelos
individuos resulta na naturalizacdo do regime de mercado
e, dentro dessa logica capitalista contemporanea, tudo se
transforma em valor mercantil.

Nesse contexto, numa tentativa de reestruturar a
educacio, principalmente do ensino médio, nos moldes
dessa nova economia mundial, no final da década de 1990
sdo promovidas pelo governo federal brasileiro reformas
que se concretizam em documentos como os das
propostas curriculares nacionais.

Podemos afirmar que em 1996 inicia-se a
consolidacdo dessas propostas, com a criacdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a qual tem por

funcdo, além de estabelecer diretrizes para nottear os
curriculos, de modo a assegurar uma formacdo basica
comum em todo o pafs, a de reestruturar o curriculo dos
niveis fundamental e médio, na tentativa de adequacio
desses com as exigéncias que passam a ser colocadas ao
Brasil na década de 1990.

No caso especifico do ensino médio, torna-se
nitida a preocupa¢io em garantir sua universalizacio, uma
vez que esse nivel de ensino, ji desde 1988 com a
Constituicao Federal, é considerado como diteito de todo
cidaddo brasileiro, além de etapa final da educacio basica,
o que ¢ reafirmado no artigo 35 da LDB.

Aprt. 35. O ensino médio, etapa final da educagio bsica,
com duragdo minima de trés anos, terd como finalidades:

1 — a preparagio bisica para o trabalho ¢ a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capazg,
de se adaptar com flexibilidade a novas condices de
ocupagdo on aperfeigoamento posteriores;

I — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagio ética e o desenvolvimento  da
antonomia intelectual e do pensamento critico. (Brasil,
1996, p. 11)

E importante ressaltar que a ampliacio da
educacio bésica, contemplando o ensino médio, é uma
mudanga significativa que, até certo ponto, reflete também
a luta historica de setores da sociedade brasileira pela sua
permanéncia na escola até niveis mais elevados do ensino.

A legislacdo que amplia o direito ao ensino médio
propoe como finalidades para esse nivel de ensino o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, a possibilidade de articulacio entre os
conhecimentos tedricos e praticos de cada uma das
disciplinas, o aprimoramento do educando como pessoa
humana e a preparacdo basica para o trabalho. As
mudangas necessarias para tal passam a ser divulgadas pelo
governo federal, expressas pelo skgan da campanha
publicitaria: “A escola agora é para a vida”. Mas, s6 agora? E
para qual vida? Uma vida que na sua grande maioria é
caracterizada por um jovem trabalhador inserido no
mundo do trabalho marcado pela informalidade e pela
flexibilidade? Ao longo dos documentos para o curticulo
do ensino médio, salta aos olhos a orientacio tendo em
vista a adaptacdo dos alunos ao mundo do trabalho sem
nenhuma critica ou problematizagdo acerca de que mundo
¢ esse.

Contrariamente, quando falamos da relagdo entre
as propostas curticulares e as politicas neoliberais,
entendemos ser possfvel uma outra forma de se construir
um curtriculo em consonancia com o mundo do trabalho,
concepcao que, segundo Kuenzer (2005), precisa ser
ampliada nas propostas curriculares contemporaneas.
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Essa concepeao ¢ correta por tomar o conceito de trabalho
como praxis humana, on seja, como o conjunto de agdes,
materiais e espirituats, que o homen, enguanto individuo e
humanidade, desenvolve para transformar a natureza, a
Sociedade, os ontros homens ¢ a si priprio com a finalidade
de produgir as condigoes necessdrias para a existéncia.
Desse ponto de vista, toda e gualquer educagio sempre serd
educagio para o trabalho. (Kuenzer, 2005, p. 39)

As identidades formadas a partir de tais propostas
educacionais sao engendradas num movimento neoliberal
no qual o mercado de trabalho encontra-se fortemente
presente.

Num cenirio onde o trabalhador versatil, eclético,
polivalente e muito mais proximo da no¢ao toyotista do
que da fordista é demanda importante para essa nova rede
de produgio e consumo, propostas educacionais que se
pautem nas nog¢bes de competéncias, habilidades,
interdisciplinaridade, contextualizacio, conforme mos-
traremos a seguir, sio bem-vindas para o funcionamento
desse novo sistema.

Lopes e Macedo (2005), entre outros autores, a0
discutir o curriculo da contemporaneidade, afirmam que:

Inicia~se a partir dos primeiros anos da década de 1990
uma maior elaboragio tedrica da concepeio de rede de
conhecimentos, entendida como  ferramenta  capaz  de
anxiliar na  lessitura  de  alternativas  curriculares.
Argumenta-se que a concepao de currienlo € formalmente
depositiria do moderno conceito de conbecimento, a despeito
das indimeras apropriagies desse objeto pelos sujeitos sociais.
Na medida em que o mundo moderno entra em crise,
torna-se  necessdrio  criar novas perspectivas  para  a
tematizagao curvicnlar. Com essa argumentagio central, os
estudos sobre curriculo e conbecimento em rede se afastam
cada vez mais da discussao especifica de curriculo e passam
a tematizar a crise do mundo moderno gue se expressa em
1rés esferas, no mundo do trabalho, na produgdo cientifica e,
Sfundamentalmente, no questionamento da ragdo como
Jorma privilegiada de entendimento do mundo. (Lopes;
Macedo, 2005, p. 35)

Em continuidade a essa reestruturacio, em 1998
sdao divulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM). Segundo Guiomar Namo de
Mello, relatora desse documento, o termo diretriz resultou
da negociacao sob dois pressupostos: natureza da doutrina
pedagogica e legitimidade do Conselho Nacional de
Educacio.

Essas novas direttizes trouxeram as nocoes de
cidadania e trabalho como fundamentais para a
estruturacio do curriculo do ensino médio. Dentre as duas
nogoes, possivelmente pela demanda da l6gica capitalista e
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de telacio de mercado, o trabalho é tido como o
“contexto mais importante da experiéncia curricular” desse
nivel de ensino.

[-.] nmas das principais atividades humanas, enquanto
campo de preparacio para escolhas profissionais futuras,
enguanto espago de exercicio de  cidadania, enguanto
processo de produgio de bens, servicos e conbecimentos com
as tarefas laborais que lhes sao priprias |...] (Brasil,
1998, p. 43)

Como forma de preparar o aluno para a vivéncia
exterior a escola, os DCNEM trazem o conceito de
contextualizacio com o intuito de articular o cotidiano e
os conteudos a serem ensinados, assumindo uma
aprendizagem sociointerativa que procura criar condi¢des
para que os alunos experienciem a vida real a partir de
multiplas perspectivas.

Um ano mais tarde, em 1999, sio publicados os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), que trazem como base os quatro eixos
apresentados pela Unesco: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Como prioridade
para o ensino médio, busca-se garantit aos alunos o
“aprender a aprender”. (Zan, 2005)

A organizacio curricular para esse nivel de ensino
divide-se em dois momentos, ou seja, numa base comum e
numa base diversificada. A base nacional comum visa a
formacio geral do individuo, tendo como fun¢do construir
competéncias e habilidades basicas, fundamentais para o
prosseguimento dos estudos e para a preparagido para o
trabalho, ocupando um total de 75% da carga horaria e
sendo dividida em trés grandes areas (Ciéncias da natureza,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias humanas e suas
Tecnologias, e Linguagens, c6digos e suas tecnologias).

A parte diversificada do curticulo visa atender as
caracterfsticas regionais e locais, no que concerne a cultura,
economia, politica da sociedade em que a escola encontra-
se inserida, sendo de responsabilidade de cada escola, de
acordo com seu projeto politico pedagdgico, a construcio
dessa parte do curriculo.

Por estarem articuladas as necessidades do
mundo da producio atual, o uso e exploracdo das nog¢oes
de competéncias e habilidades ganham for¢a nesse
momento. Oliveira (1999) salienta a relacio entre o
conceito de competéncia ao conhecimento pratico e a
légica capitalista. Segundo ele:

[-] 0 capital, ao utilizar o conceito de competéncia abstrai o
desempento de nma dada profissao das relagdes de conflito e
incorpora,  apenas, as  dimensoes  subjetivas  diretamente
relacionadas ao  comportamento que o trabalhador deve
mostrar ao desenvolver uma atividade |...] o saber, em todas
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dinsensoes, fazer, ser, apmﬂdei; ete. comecanm e terminanm onde
0 capital determina. (Oliveira, 1999, p. 58)

A politica curricular do ensino médio que se
difunde a partir desse periodo organiza-se de forma a dar
maior importancia as habilidades e competéncias — por
serem estruturadas de maneira compativel as necessidades
do mundo atual — do que aos conteudos, temas e assuntos a
serem aprendidos (Zan, 2005).

Além das nog¢Ges de competéncias e habilidades, a
viabilizacao dessa proposta curricular estd fundamentada em
dois outros principios basicos: a interdisciplinaridade e a
contextualizacio.

Segundo Veiga-Neto (2005), a implementagio de
propostas educacionais que se utilizam dessas duas nogoes
didatico-metodologicas  enquanto  principios  para  a
construcao curticular estio em sintonia com a constru¢io de
um novo olhar para a educagdo dentro da légica capitalista e
neoliberal. Nesse contexto, Veiga-Neto também assume que
¢ preciso estar sempre atento e examinar o quanto as novas
disposi¢bes  curriculares  sdo direta ou  indiretamente
moldadas e estdo a servico de politicas vigentes.

Segundo a visdio dos autores das propostas
curriculares para o ensino médio de 1999, a contextualizacio
do conhecimento pode ser um recurso para tirar os alunos
da posicao de espectadores passivos e proporcionar o ensino
com base no didlogo entre os conhecimentos pessoal, social
e cultural. Segundo o préprio documento “‘contextualizar o
conteudo que se quer aprendido significa, em ptimeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relacao entre
sujeito e objeto” (Brasil, 1999, p. 91).

De acordo com Lopes (2002), o conceito de
contextualizacdo é resultado de inimeras aproptiacdes de
diversos discursos cutriculares, nacionais e internacionais,
otiundos de contextos académicos, oficiais e das agéncias
multilaterais.

Muitas vezes, o ensino que se pauta pela
contextualizacio ¢é simplificado por professores e gestores,
como também pelos livros didaticos, como mera ilustragio
do cotidiano, numa relacio superficial com o conteddo
estudado. Além disso, essa aparente contextualizagio
realizada em sala de aula aparece, na maiotia das vezes,
apenas como pano de fundo para encobrir a abstragio
excessiva de um ensino conceitual e enciclopédico.

O desenvolvimento de um trabalho efetivo, que se
utilize da contextualizacio como eixo norteador, necessita da
compreensdo por parte de seus elaboradores do contexto em
que a escola estd inserida, do seu significado para a
comunidade que ela atende, da expectativa que os alunos
possuem com relacio ao ensino. Além disso, s2o necessarios
também a compreensio e o estudo das caracteristicas
culturais, econémicas e sociais do entorno que constitui e
sustenta a existéncia da escola.

A aprendizagem contextualizada relacionada a
valorizacdo dos saberes prévios dos alunos e aos saberes
cotidianos, como proposta pelos PCNEM, visa mobilizar
nos alunos a aprendizagem de competéncias para a
capacidade de resolucio de problemas no mundo produtivo.

O outro principio basico defendido pelos
documentos ¢ o da interdisciplinaridade, entendida como
articulagio entre as disciplinas em atividades e/ou projetos,
partindo do principio de que todo conhecimento mantém
didlogo com outros campos. Entende-se que a integracio
das diferentes disciplinas pode possibilitar condi¢bes mais
efetivas de aprendizagem.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem a
pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de ntilizar
0 conbecimento de vdrias disciplinas para resolver um
problema conereto on compreender um determinado fenomeno
sob djferentes pontos de vista... Trata-se de recorrer a nm saber
diretamente 1itil e utilizdvel para responder ds questies aos
problemas sociais contemporaneos. (Brasil, 1999, p. 35-36)

A interdisciplinaridade tem sido um principio no
qual se tem depositado muitas das esperancas de uma
modifica¢io no ensino. Apesar disso, é possivel obsetvar, ao
mesmo tempo, as dificuldades que tém se efetivado para
uma pratica interdisciplinar no trabalho docente. Isso talvez
se deva ao fato dela ser muito idealizada, pois se espera que,
pelo simples uso da palavra “interdisciplinaridade” e da boa
vontade de todos, facilmente se efetive a sua pratica e se
obtenham bons resultados.

A proposta de um curriculo mais integrado para o
“novo ensino médio” parece ndo defender o fim das
disciplinas, mas sim o relacionamento entte elas de maneira
mais integrada com o conhecimento a ser transmitido e
vivenciado pelo aluno.

Mesmo com a proposta de trabalho integrado entre
as diferentes disciplinas, a consolidagio de um ensino
interdisciplinar ndo tem como pretensio a criagio de novas
disciplinas. Além disso, pelo modo como os parametros
foram elaborados, ¢ reforcado o carater disciplinar do
ensino, uma vez que cada disciplina constituiu um
documento exclusivo, bem-definido e demarcado, com listas
proprias de competéncias e habilidades, dentro de sua area
de conhecimento.

A contextualizacio associada a interdisciplinaridade,
como principios curriculares centrais das dltimas propostas
curriculares, sdo muitas vezes tratadas, pelos préptios
documentos, como nog¢des capazes de revolucionar o
ensino. Nas palavras do entio coordenador-geral de ensino
médio do MEC:

Formar individuos que se realizem como pessoas, cidaddios
¢ profissionais exige da escola muito mais do que a simples
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transmiissdo e actimmlo de informagies. Exige experiéncias
concretas e diversificadas, transpostas da vida cotidiana
para as sitnagoes de aprendizagem. Educar para a vida
requer a incorporagdao de vivéncias e a incorporagio do
aprendido em novas vivéncias. (Pereira, 2000 apud
Lopes, 2002, p. 390)

Ainda na tentativa de reformulacio do ensino
médio, em 2004 inicia-se uma discussdo que tinha por
objetivo avaliar as propostas educacionais até entio
implementadas e sua aplicacio nas escolas pelos
professores para o ensino de suas disciplinas.

Inicialmente, a proposta de discussio entre
gestores da Secretaria da Educagdo, professores e
académicos que pesquisam na 4area de ensino das
diferentes disciplinas tinha por pretensio retomar oOs
PCNEM, nio apenas para o aprofundamento de pontos
que precisavam ser mais trabalhados, mas também no
sentido de apontar indicativos que pudessem oferecer
alternativas para a organizagio do trabalho pedagdgico e
assim responder as necessidades e as expectativas dos
professores na estruturacdo do curriculo para esse ensino.

O documento formulado a partir dessas reflexGes
foi apresentado em 2004/2006, com o governo Luiz
Inacio Twla da Silva, e denominado Orientacdes
Cutriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM).
Essas orientacoes trazem como focos principais reflexdes
para a pratica docente assim como alternativas didatico-
pedagodgicas para a organizagao do trabalho pedagogico.

Hsse novo documento aponta os seguintes
problemas para a proposta dos PCNEM de 1999,/2000:

— A idéia de que a reforma curvicular ¢ a solugio de
todos os problemas edncacionais;

— O tratamento dado ao curriculo como instrumento de
controle da educagio e submisso aos principios do
mercadoy

— O fato dos PCNEM ¢ as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio (DCNEM)  possuirem
discnrso hibrido contemplando tendéncias pedagdgicas
diversas, com vistas a assegurar legitimidade junto a
diferentes grupos sociais;

— A énfase no discurso das competéncias fragmentadas
e habilidades, como modelo de regnlagio e controle
do processo educacional, a fim de garantir metas e
resultados;

— A auséncia de referéncias mais  precisas  para
organizar e orientar a aquisigao de competéncias ¢
habilidades de acordo com a realidade dos alunos e

da escola. (Brasil, 2004, p. 8-9)

Nas OCNEM o ensino médio é reiterado,
enquanto terceira etapa da educa¢io basica, como o nivel
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mais elevado que devera ser atingido por todos os
cidaddos brasileiros. O documento reforca a necessidade
de que a escola considere tais orientagOes cutticulares e
que avance no sentido de contemplar sua prépria
realidade, seja a partir da inclusao de tematicas especificas
na parte diversificada do curriculo, seja na confeccio do
projeto politico pedagogico. E também uma necessidade
atual, segundo as OCNEM, a efetivacdo do trabalho
coletivo na instituigio escolar. Hsta é uma postura que
vem sendo sinalizada desde a publicagio da LDB de 1996,
que prevé no artigo 13 da referida lei a participagiao dos
docentes na elaboragao do projeto politico pedagdgico da
escola.

No texto mais recente, concebe-se a politica
curricular como expressio de uma politica cultural, ja que
seleciona conteudos e praticas de uma dada cultura para
serem trabalhados no interior da instituicio escolar. Nesse
sentido, é um dos textos que mais avanga, na medida em
que abre possibilidades para um debate mais aprofundado
acerca da concepcio de curriculo, bem como do papel da
institui¢do escolar na formagao cultural de geragdes.

Apesar da manuten¢io da organizacio dos
conhecimentos escolares por areas, o documento suscita o
debate acerca dos conteidos de ensino médio e
procedimentos didatico-pedagdgicos que contemplem as
especificidades de cada disciplina do curticulo num didlogo
articulado com as diferentes areas do conhecimento.
Nesse sentido, podemos afirmar que esse é um
documento que apresenta e discute questdes relacionadas
ao curriculo escolar e a cada disciplina em particular.
Retoma e amplia, de certo modo, a discussio presente no
campo das metodologias do ensino especifico, ou seja, o
conhecimento tomado na sua complexidade e nas suas
especificidades, bem como as estratégias metodolégicas.

Finalmente, o texto aponta patra a necessidade de
que as escolas ampliem estas orientagbes curriculares a
partir das questdes proprias da instituicdio e da
comunidade atendida, e destaca a necessidade do
investimento e valorizacio do trabalho docente como
condicdo importante para que se consiga oferecer uma
educacio de qualidade.

Na elaboracio das orientagdes curriculares para o
ensino médio de 2006 estdo presentes as preocupagoes €
orientagoes gerais contidas em documentos oficiais
antetiores, no entanto a diferenca fundamental reside
principalmente no enfoque.

Os parametros curriculares nacionais colocam
como pilares para a constru¢io do curriculo do ensino
médio os principios gerais de competéncias,
interdisciplinaridade, contextualizacdo, aos quais as
disciplinas se subordinam e em torno dos quais elas se
organizam.
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Por outro lado, o foco das otientacoes
curriculares nacionais volta-se para o lugar central que
ocupam as disciplinas cientificas e sua importincia na
busca da realizacdo dos objetivos propostos para o ensino
médio.

Dessa forma, os principios das OCNEM
continuam sendo os mesmos de propostas anteriores, mas
seus alicerces e sua consisténcia encontram-se no interior
do trabalho com as disciplinas, consideradas como
conhecimentos ~ cientificos que colaboram para a
construcio do saber escolar.

Embora tenham procurado estabelecer um
didlogo e articulagdo com outras disciplinas e areas de
conhecimento na elaboracio do material, o documento
tracou procedimentos didatico-pedagdgicos que contem-
plaram as especificidades de cada disciplina no curriculo.

Propostas  curriculares, como as  aqui
apresentadas, devem ser interpretadas como hibridos de
diversos discursos, entre eles o académico, o politico
referente a instancia nacional e também internacional e o
escolar, produzidas por processos de recontextualizacdo
que buscam atender as finalidades educacionais previstas
para 0 momento atual.

Segundo Ball (1994), as politicas nacionais
precisam ser compreendidas como um produto de
influéncias e interdependéncias que resultam numa
multiplexidade, interconexdo e hibridizacdo, ou seja,
numa combinagdo de légicas locais e globais. No
entanto, na maioria das vezes o grande problema esta
no fato de se pensar simultaneamente nas especifi-
cidades desse local na relacgio com as formas mais
amplas e globais de educacio.

O desenvolvimento de competéncias basicas
centrado na idéia de que a escola deve voltar-se
ptiotitariamente para o desenvolvimento de capacidades/
habilidades para a formacio do aluno critico, ao invés de
ser simples transmissora de informacdes, bem como a
idéia de organizacio curricular visando a interdisciplina-
ridade, ndo sdo idéias nascidas nos anos 1990. Suas origens
remontam aos discursos da Escola Nova e as perspectivas
educacionais construtivistas ou sociointeracionistas, difun-
didas a partir dos anos de 1930.

No entanto, ao longo dos ultimos anos,
principalmente apds 1990, é possivel observar um hiato
entre 0 que se constata no ambito pratico e a aceitacdo
tedrica ou discursiva desses ideais. Tentativas de
implementagdo desses documentos, de forma recontex-
tualizada, chegam ao cotidiano escolar. No entanto, na
maioria das vezes, a telutincia de professores em inovar
suas praticas, a forma como esses documentos sao
apresentados e a burocracia escolar impedem ou
dificultam as mudancas ou, quando elas acontecem, sio
feitas de formas singulares.

Tomando  como  exemplo o  trabalho
interdisciplinar, mas estendendo a idéia para todas as
nocdes implementadas nas dltimas propostas curticulates,
como contextualizagdo, competéncias e habilidades, talvez
o principal ponto a ser considerado deva ser a idéia de que
n3o ha um método que garanta sua efetivacio.

A ineficiéncia desse tipo de trabalho, na maioria
das vezes, estd em fazer os professores acreditarem que,
cumprindo e fazendo conforme os exemplos académicos e
petspectivas  didatico-metodolégicas  oficiais, — estardo
efetivando o que foi solicitado.

E certo que a maioria das politicas educacionais,
como as aqui apresentadas, sabe da importancia do papel
do professor no desempenho das orientagoes e principios
defendidos e que essas propostas nao sio formas de
uniformizacido de praticas de ensino e nio terdo validade
ou sucesso enquanto forem apenas documentos.

Nao se pode esperar gue a disponibilizagio de parimetros,
diretrizes ou propostas curricnlares, mesmo com forca de lei,
resulte em uma reforma educativa... Por exemplo, o que se
observa, de maneira geral, ¢ que as instituigies escolares
continnanm organizando os tempos e os espagos pedagdgicos
segundo uma visio apenas disciplinar, incluindo os hordrios
dos professores ¢ dos alunos, as contratagies, as matriculas,
as avaliages. Os procedimentos relacionados a  gestio
escolar, nos diferentes niveis do sistema, nao tém conseguido
criar condigoes para romper com a ligica historicamente
estabelecida  que  orienta a  organizagio do  trabalho
pedagigico... O presente documento constitui orientagio
curricnlar, nao uniformizagao de priticas de ensino escolar.

(Brasil, 2006, p. 130)

Certamente nenhuma mudanga ocorre apenas
porque um documento foi esctito ou um projeto
pedagdgico estabelecido. No entanto, ndo se pode
designar e esperar apenas dos professores e gestores a
criacio de novos projetos politicos pedagogicos e formas
de ensino que desestabilizem o historicamente construido.

Por mais que sejam os professores os praticantes
do cotidiano, consumidores ativos que taticamente léem e
exercem O proposto por esses documentos, muito ainda
podera ser modificado se eles forem ouvidos e
efetivamente participarem do momento da producio
dessas propostas, porque sio eles que diariamente lutam
contra as dificuldades e sabem das possibilidades de
mudangas e aplicacio de determinadas orientagoes.

Notas

! Agradecemos aos colegas da disciplina Seminario Curricular:
Teorias e Praticas, do 2° semestre de 2007, ministrada
pelas professoras Maria Helena Bagnato, Maria Inés
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Petrucci Rosa e Dirce Djanira Pacheco e Zan, pelas
indmeras discussGes essenciais para a escrita deste artigo.
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